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Resumo: As reflexdes presentes, nesse artigo, sao balizadas pela pesquisa empreendida durante o mestrado, cujo
objeto era o papel da socializacdo midiatizada operada pela televisdo em instituigdes que acolhem adolescentes nao-
infratores em Porto Alegre (RS-Brasil). Nesse momento, objetivo revisitar alguns pontos dessa problematica, bem
como encaminhar novas articulagdes norteadoras da pesquisa de doutorado. Procuro compreender o processo de
desinstitucionalizagdo desses adolescentes que se estabelece em decorréncia das reconfiguragdes nos sistemas de
exclusdo e desigualdade a partir das relagdes entre poder e saber. Nesse processo, a televisdo ocupa um papel crucial,
jé& que permanece atualizando/acionando, no ambiente do lar, saberes e aprendizagens internalizados durante o
periodo de acolhimento institucional e, conseqilientemente, no processo de construcdo identitaria desses adolescentes.

Abstract: The presents reflections, in this text, are led by the research undertaken during the master's studies, which
had as object the paper of socialization through television-operated media among non-infracting adolescents who live
in shelter institutions in Porto Alegre (RS-Brazil). At this moment, I intend to revisit some issues from this set of
problems and guide new articulations for the doctorate's research. My purpose is to understand the adolescents'
deinstitucionalization process that is stablished as a result of the reconfigurations on the sistems of exclusion and
inequality on the relations between power and knowledge. In this process, the television performs a crucial role, since
it keeps on updating/activating, at home, knowledge and learning interiorized during the institution shelter and,
consenquently, on the adolescents's identity construction process.

Introducao

O presente artigo objetiva refletir sobre as reconfiguragdes nos sistemas de exclusdo e desigualdade a partir das
relagdes que hoje se estabelecem entre poder e saber. Esse outro olhar sobre a desigualdade e a exclusao passa
necessariamente pelo papel que os meios de comunicagdo assumem enquanto produtores e disseminadores de
referenciais sociais no processo de conformagao das identidades dos sujeitos. Para sustentar tal reflexdo, me permito
olhar para o meu objeto de pesquisa no doutorado, mais especificamente, para o que estou chamando de
“desinstitucionaliza¢cdo” de adolescentes ndo-infratores de institui¢des de acolhimento. Tendo como base a pesquisa
realizada durante o mestradol junto a trés instituicdes de acolhimento da cidade de Porto Alegre (Rio Grande do Sul-
Brasil), Casa-Lar Adventista2, Lar de Sdo José3 e Abrigo Jodo Paulo 114, que t€ém como proposta abrigar jovens nao-
infratores em tempo integral, até o momento desses completarem a maioridade, busco, nesse texto, retomar questoes
tratadas na dissertagdo e encaminhar novas articulagdes e reflexdes norteadoras da pesquisa empreendida atualmente.
Dessa forma, ¢ importante ressaltar que os dados empiricos analisados, durante o mestrado, referente as
especificidades da socializacdo operada pela televisdo em instituigdes de acolhimento, me servem de base para, nesse
momento, pensar no “movimento de saida” dos adolescentes desses espagos, sobretudo, no que se refere ao potencial
da TV para permanecer atualizando/acionando, no ambiente do lar, saberes e aprendizagens internalizados durante o
periodo de acolhimento institucional.

A desinstitucionalizac¢do: uma trama complexa de saberes e poderes

A presenca de novas tecnologias, em especial, a forma como essas redefinem a forma dos sujeitos se relacionarem, de
aprenderem e, portanto, de estarem em sociedade tem contribuido para um deslocamento dos saberes dos lugares,
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pelos quais esses mais tradicionalmente circulavam. Os meios de comunicacao, nesse processo, desempenham papel
crucial, ja que reorganizam e sdo responsaveis em grande medida, como observa Jesus Martin-Barbero (2003a;2006),
pela “mutagdo” dos modos de circulagdo desses saberes. Isso significa que o saber, que sempre foi uma “fonte chave
de poder” extrapola o &mbito dos espagos sagrados que até entdo eram responsaveis pela sua disseminacao e
legitimacao, bem como deixa de ser monopolizado por determinadas figuras sociais que os detinham e administravam
da maneira que pensavam ser a mais adequada ou socialmente aceita. Familia e escola, institui¢cdes tradicionalmente
responsaveis por gerir esses saberes, na contemporaneidade, acabam perdendo seu espago e, inclusive, véem sua
“autoridade ameagada” em funcdo de outras formas de aprendizagens, proprias do ambiente midiatico, que produzem
“saberes-mosaicos”.

Diante desse cenario, a sociedade passa a conviver com outras formas de aprendizagem, para além daquela propiciada
pela cultura letrada. Esta mutacdo, Martin-Barbero (2003a) observa a partir de dois movimentos: descentralizagdo ¢
disseminagdo. O processo de descentralizagdo da conta da circulagdo dos saberes por fora da escola e dos livros,
enquanto que a disseminagdo faz referéncia ao desaparecimento das fronteiras que separavam os conhecimentos
académicos dos saberes comuns. Com isso, os saberes que servem de base para o processo de socializagdo das novas
geragoes advém tanto das instituigdes “formais”S (escola, familia, igreja, etc.) como, especialmente, da midia. Sao
esses “‘saberes-mosaico”, constituidos de fragmentos dispersos que sao capturados em cada espago de socializagdo
que os adolescentes circulam. Dentre essa multiplicidade de atores e instituigdes responsaveis pela aprendizagem e
internaliza¢do de normas, valores e principios morais, a midia acaba por também ocupar um papel representativo
tanto na circulagdo de saberes presentes em outras instancias como também na configuragao e legitimacao de saberes
proprios (instituidos pela ambiéncia midiatica). E essa circularidade ndo para por ai. Essa trama/teia por onde esses
saberes sdo disseminados e ganham materialidade ¢ ainda mais complexa do que a primeira vista possa parecer. Os
saberes sdo multiplicados em cada interacdo que os sujeitos estabelecem com os seus grupos de pares e colegas, os
familiares, professores, etc. Através dos fios dessa trama os saberes vao se complementando, como um verdadeiro
“quebra-cabecas”, cuja montagem depende de cada ator que conforma essa trama comunicacional. “Pues los medios
no solo descentran las formas de transmission y circulacion del saber sino que constituyen un decisivo ambito de
socializacion/proyecion de pautas de comportamiento, estilos de vida y patrones de gustos” (Martin-Barbero, 1996,

p.19).

Os processos de descentramento e disseminagdo constituem o primeiro passo para a compreensao do processo de
“desinstitucionaliza¢do”, que de uma maneira um tanto incipiente eu definiria, nesse momento, a titulo de
compreensao, enquanto uma esfera na qual o adolescente passa a viver depois do desligamento institucional. Mas
claro esta, que o meu interesse esta voltado para a desnaturalizagdo desse conceito, sobretudo, em funcio das
particularidades que esse assume por conta do processo de midiatizag¢do, que configura “alteracdes substantivas” nas
praticas e representagdes sociais, operando transformagdes ndo s6 na maneira das pessoas se comunicarem ou
interagirem, mas principalmente nas formas dos sujeitos aprenderem e, portanto, se socializarem. Isso significa, que
os meios de comunicacgdo passam a compor a trama de atores e instituicdes que conformam a desinstitucionalizagao
desses adolescentes. Ou seja, € possivel pensar no papel da midia tanto na “formagdo” desses adolescentes, no ambito
proprio da instituicao, como também enquanto eixo articulador desses saberes oriundos de “diferentes” esferas sociais
(instituigdo e lar).

A desinstitucionalizagdo, portanto, se constitui enquanto esfera que ndo existe em termos concretos, mas sim na
ordem dos discursos. Nesses termos, € possivel pensar nessa enquanto produto de uma trama que, embora, em sua
esséncia, seja heterogénea ¢ conformada por sujeitos e instituicdes que orientam seus esquemas/estratégias de agao
em torno de um objetivo comum: a socializacdo de adolescentes. A partir de uma perspectiva comunicacional, essa
trama ¢ por mim observada a partir do papel que a midia desempenha nessa teia discursiva, e, portanto, me interessa
observar como esses sujeitos (os proprios adolescentes, seus familiares e os profissionais que trabalham nas
instituigdes) e determinadas institui¢des (instituicdo de acolhimento e familia) compreendem e fazem uso do que eu
chamo de “potencial socializador” da midia. Isso porque, nesse cenario que comego a vislumbrar ou tatear, a midia
possivelmente se constitui enquanto interface entre dois dominios: institucional e familiar.

No entanto, nesse momento, me interessa pensar que essa trama na medida em que é conformada por saberes, €
conseqiientemente disseminadora de poderes, portanto, de for¢as (convergentes ou nao) e de tensoes. Poderes esses
que orientam agoes e estratégias voltadas para a formacdo desses adolescentes. Essa trama discursiva que conforma a
desinstitucionalizagdo representa a transformagao de uma “configuragao” tradicional (constituida exclusivamente pela
relacdo entre as instituigoes ndo mididticas), em outra mais flexivel e complexa, composta pela interdependéncia entre
“instituigdes formais” (institui¢ao de acolhimento, familia, escola, igreja, etc.) e o midiatico. Essa outra
“configuracdo”, conforme observa Elias (2005), me permite compreender a relagdo formal-midiatico, que pode ser
tanto de complementaridade como de conflitos e rupturas.

Essa trama discursiva que vai se constituindo a partir da posi¢ao que os sujeitos e instituicdes assumem em relagdo ao
potencial pedagogico da midia, sobretudo, no que se refere a configuragao e rememoracao de referenciais sociais, €
engendrada por uma “mecanica de poder” muito especifica, que penetra na “textura da experiéncia” cotidiana e
articula “micro-poderes” ou poderes periféricos e moleculares. Nesse ponto, dialogo com Foucault (2007a) para



pensar que esse “poder” ndo ¢ algo concreto, palpavel ou visivel. Nao se trata de uma propriedade, passivel de ser
possuida ou ndo: o poder nio existe, assim como comumente se acredita. O que existe, na verdade, como bem lembra
0 autor, sdo praticas ou relacdes de poder (instituidas em nivel micro, macro ou até mesmo sob a logica das
“concentragdes”) intimamente dependentes da producao de saberes. Nesses termos, ndo ¢ possivel pensar que os
poderes estejam localizados em pontos especificos da estrutura social, pois, na verdade, eles constituem a propria rede
ou trama discursiva que a todos toca. Eis, portanto, que o poder é uma relacao, ele se “exerce”, se “efetua”, funciona e
como tal, assume uma “eficacia produtiva”, que permite gerir a vida dos homens, controlando-os em suas agoes,
aproveitando ao méximo suas potencialidades e aperfeicoando suas capacidades.

Nesses termos, ¢ possivel pensar que a midia, em fung@o dos processos de descentramento e disseminagao apontados
por Martin-Barbero (2006), se torna esse lugar de alastramento/capilarizacao de discursos e, portanto, de saberes e
poderes. Dialogo nesse ponto com Garcia-Canclini (1998) para pensar no processo de reorganizacao cultural do
poder, o qual remete a passagem de uma “concepgdo vertical e bipolar” desse para uma outra “descentralizada,
multiderminada, das relagdes socio-politicas”. Compartilho com o autor a idéia de que, nesse processo, ha muitas
resisténcias a esse deslocamento por parte de algumas institui¢cdes, sobretudo, no que se refere a circulagao de saberes
¢ possivel pensar na escola. Uma multiplicidade de transformagdes sociais, econdmicas e culturais nos impedem,
hoje, de continuar pensando em institui¢des onipotentes no que se refere a socializa¢do das novas geragdes. O proprio
incremento dos processos de hibridagdo somado a multiplicidade de iniciativas sociais e a pluralidade de referencias
tornam evidentes que “captamos muito pouco do poder se s6 registramos os confrontos e as agdes verticais” (Garcia-
Canclini, 1998, p.346). Isso porque, seguindo a perspetiva do autor, o poder ndo funcionaria se fosse exercido de
maneira hierarquica, linear e unidirecional. E no entrelagcamento/cruzamento das relagdes sociais que esse é
produzido. Nao ha como definirmos fronteiras ou limites entre os poderes: Como discernir onde acaba o poder da
escola e comeca o da midia? Ou, onde acaba o poder da midia e comega o da institui¢ao de acolhimento? A eficacia
do poder, como bem lembra Garcia-Canclini, esta na “obliqiiidade” que se estabelece na trama. Eficicia essa que
jamais observaria na desinstitucionalizagdo, caso eu tomasse os atores e instituigdes que participam desse processo de
maneira isolada e estanque. Da mesma forma, se eu pensasse as relagdes que cada instituicdo ou ator estabelece com a
midia sem interrelaciona-las e percebé-las como fragmentos/pontos, elos de uma trama muito mais complexa. E de
fato relevante perceber a “asticia com que os fios se mesclam, com que se passam ordens secretas e sao respondidas
afirmativamente” (Garcia-Canclini, 1998, p.347).

Isso me faz pensar tanto na forma quase autonoma que a midia atua em determinados momentos (quando instaura e
prescreve padrdes de consumo e morais, que configuram um ethos midiatizado), como na maneira pela qual as demais
instituigdes sociais (institui¢ao de acolhimento e familia) fazem uso desse poder, que € produzido na relacao dos
adolescentes com os produtos midiaticos. Também me interessa refletir sobre a possibilidade do “dispositivo
disciplinar” adotado por essas instituigdes mediar (em termos espaciais e temporais) a apropriacdo desses saberes
propagados pela midia, encenando um verdadeiro embate/luta/enfrentamento entre poderes que se exercem
obliquamente, como observa Garcia-Canclini (1998). E, dessa forma, ndo ha como dissociar poder e socializagao, ja
que o primeiro, como lembra Foucault (2007a; 2007b), atua na fabricacéo de sujeitos “adequados” ao funcionamento
e manutengdo da sociedade. Isso porque, o poder tem um “lado transformador”, pois funciona enquanto “rede de
dispositivos” ou “mecanismos”, que sdo dotados de uma “riqueza estratégica”, de uma “eficacia produtiva” e,
portanto, de uma “positividade”. Logo, me parece interessante, em termos de socializa¢do midiatizada, o didlogo com
Foucault para pensar na disseminacéo de um poder disciplinar, ja que esse ndo seria pensado em termos destrutivos,
mas sim enquanto fabricag@o dos proprios individuos. Isso significa que o poder néo se aplica, ele, na invisibilidade
que lhe ¢ caracteristica, passa pelos individuos. Na impossibilidade de o “agarrar” em sua concretude ou de
monopoliza-lo conformando hierarquias, os individuos estdo tdo somente em “posi¢ao de exercer este poder e de
sofrer sua agdo” (Foucault, 2007a, p.183). O poder lhes dota de capacidades para organizar e pensar estrategicamente
suas praticas, em fun¢do de espacos e tempos especificos.

A obliqiiidade do poder disciplinar na esfera institucional
Antes mesmo de analisar a desinstitucionalizagdo, ¢ importante pensar essa relagdo entre a midia e os adolescentes a
partir de trés perspectivas que, nesse momento, estdo sendo balizadas pelas observagdes registradas durante pesquisa

de campo empreendida em 2005/2006.

Essa relagdo se configura a partir da mediagdo de um “poder disciplinar” presente no tecido institucional;

A institui¢ao pode fazer uso do “poder disciplinar” tecido na esfera midiatica para socializar esses adolescentes;

1. O “poder disciplinar” conformado pelo embate/conflito entre instituigdo de acolhimento e midia pode organizar
o cotidiano dos adolescentes em termos de espacialidade e temporalidade;



2. No ambito das institui¢des de acolhimento, o “poder disciplinar” é percebido em sua potencialidade ou em sua
dimensdo mais objetivada possivel. Contrariamente ao que se possa pensar, isso ndo se verifica tdo somente
pela tendéncia ao “fechamento” dessas institui¢des, nos termos de Goffmann (1996), mas sim pela organizagao
(espacial e temporal) desses lugares. A disciplina d4 conta de um controle especifico do tempo e do espago,
objetivando produzir o “maximo de rapidez e de eficacia”. Isso significa que interessa ndo os resultados das
acdes, mas sim o seu desenvolvimento, o qual ¢ submetido a uma vigilancia permanente dos sujeitos. Vigilancia
essa ilimitada, ja que penetra nos lugares mais intimos e recobre toda a extensdo do espaco. Os individuos sdo
conscientes dessa vigilancia, sdo vistos e observados continuamente, sem que no entanto, possam ver em sua
totalidade aqueles que o observam.

Assim, como no ambito dos manicomios e das prisdes, objeto de interesse das pesquisas de Foucault (2006 b), o
principio do “quadriculamento” do espaco também pode ser observado nas instituicdes de acolhimento. O
“quadriculamento” remete a uma divisdo minuciosamente e pretensamente democratica do espaco, em tantas parcelas
ou subespagos conforme o niumero de corpos que ha por repartir. O espaco deve ser organizado de maneira a melhor
atender as estratégias de vigilancia e controle das quais a institui¢do faz uso. O “quadriculamento” permite controlar
os rituais institucionais (inclusive de assisténcia televisiva), as entradas e saidas da institui¢ao, a execugao das tarefas,
os discursos dos adolescentes, evitar evasdo, etc. A estruturagdo do espago onde fica localizado o televisor, por
exemplo, permite a instituicdo controlar o “cardapio” de programas assistido pelos adolescentes, o horario de
assisténcia e a interferéncia desse na execucao de tarefas pré-estabelecidas pela instituicao.

O espaco da assisténcia televisiva, em geral, ¢ de circulagdo intensa (de adolescentes, técnicos e educadores) e fica
localizado no que eu chamaria de “ponto central” da arquitetura institucional. Esse espago tanto pode ser uma sala ou
refeitério, mas o interessante ¢ que nele sdo desempenhadas outras atividades além da assisténcia. E um espago para
onde confluem varias atividades das mais diferentes ordens: tarefas escolares, domésticas, bate-papo, brincadeiras,
jogos, brigas, etc. Sdo, portanto, muitas vozes, uma verdadeira polifonia que constitui o espago reservado a relagao
entre os adolescentes e a televisdo. Nessa multiplicidade discursiva é que determinados referenciais se sobrepdem em
relacdo a outros, conformando uma “trama”, sobre a qual a instituicdo tem autoridade para “instaurar as comunicagdes
uteis” e “interromper as outras”, vigiando a cada momento “o comportamento de cada um, aprecia-lo, sanciona-lo,
medir as qualidades ou os méritos” (FOUCAULT, 2007b, p. 123). Esse lugar, na minha percepgao, ¢ estrategicamente
aglutinador, ja que anula “o desaparecimento descontrolado dos individuos” e, possivelmente, serve como dispositivo
de controle de uma “coagulagdo inutilizavel e perigosa” que esta sempre latente nos momentos de 6cio.

Associado a organizagdo do espacgo, ¢ possivel observar o controle do tempo que obriga ocupagdes determinadas, bem
como regulamenta os “ciclos de repeti¢do”. Ha horario para desempenhar as tarefas (escolares e institucionais) e,
sobretudo, para assistir televisdo. Claro esta, que o tempo de assisténcia televisiva ¢ limitado em fungdo das demandas
institucionais, ou seja, o “lazer” ocupa os fragmentos das horas ndo aplicadas em trabalho. Nessa negociagao temporal
reside a maxima da “ndo-ociosidade”, que depde contra muitas possibilidades criativas de ocupagdo do tempo dos
adolescentes. Tenho pistas que tanto as institui¢des de acolhimento como a familia desses adolescentes entendem que
o tempo dispensado a assisténcia televisiva ¢ exatamente aquele que ndo conseguiram otimizar de outra forma e que,
por mais inutil que lhes possa parecer, serve como recurso para manter os adolescentes longe da rua. Orientados, na
maioria das vezes, por uma “utiliza¢do teoricamente sempre crescente do tempo” que objetiva extrair desse “sempre
mais instantes disponiveis”, paradoxalmente as institui¢des ndo sabem o que fazer com esse tempo dedicado a
televisdo, ainda que consigam perceber a importancia desse no cotidiano dos adolescentes. E isso fica claro quando
constato que a televisdo € objeto de negociacao, de castigo e de compensagdo. Em troca da execugdo das tarefas, os
adolescentes tém o acesso a televisdo, em resposta a0 nao cumprimento dessas € a0 mau comportamento, desliga-se o
televisor por um tempo que ¢ determinado pela gravidade da infracdo. Em perspectiva semelhante, as boas notas na
escola e ao cumprimento exemplar de tarefas domésticas, verifica-se uma ampliagao no tempo de assisténcia
televisiva. Isso significa, que a televisdo € o objeto central dessas “micropenalidades do tempo”, que funcionam como
castigo (essencialmente corretivo), san¢do, puni¢ao de “desvios”, entendidos como a “inobservancia e inadequacao a
regra”, o “ndo-conforme” desde o discurso até a sexualidade.

[...] funciona como repressora toda uma micropenalidade do tempo (atrasos, auséncias, interrupgoes das tarefas), da
atividade (desatencdo, negligéncia, falta de zelo), da maneira de ser (grosseria, desobediéncia), dos discursos
(tagarelice, insoléncia), do corpo (atitudes “incorretas”, gestdo ndo conformes, sujeira), da sexualidade (imodéstia,
indecéncia). Ao mesmo tempo € utilizada, a titulo de punigfo, toda uma série de processos sutis, que vao do castigo
fisico leve a privagdes ligeiras e a pequenas humilhagdes (Foucault, 2007b, p. 149).

Mas ¢ interessante pensar também que se ha um “regulamento dos ciclos de produgdo”, a televisdo mais uma vez
funciona como eixo estruturador. Isso porque, especialmente a noite (periodo de maior assisténcia televisiva), ainda
que a instituicao procure determinar os horarios dos rituais cotidianos (refei¢cdes, por exemplo), a TV, em fun¢ao dos
horarios da sua grade de programagdo, acaba determinando o tempo de duragdo desses outros rituais. E nesse ponto, a
matriz cultural televisiva encontra sintonia com o tempo da cotidianidade institucional. Ao “tempo repetitivo, que
comega e acaba para recomecar, um tempo feito ndo de unidades contaveis, mas sim de fragmentos” muito presente
nas institui¢des de acolhimento, sobretudo em funcao da baixa circulacdo desses adolescentes por outros espacos de



socializacdo, a televisdo responde com as gramaticas proprias de seus géneros (Martin-Barbero, 2003b, p. 308), ou
seja, com uma forma muita especifica e lidica de socializar. A dificuldade que as institui¢des encontram em ajustar
“cronologias diferentes”, a televisdo “responde” com estratégias que se alimentam da propria “textura da
experiéncia”, do senso comum, das competéncias e ritmos da cultura juvenil. A televisdo possui uma logica propria
que lhe permite trabalhar com esses “destempos”: faz dos géneros uma estratégia de comunicabilidade, que torna a
linguagem televisiva familiar aos telespectadores a ponto de estabelecer uma rotina (contrato) de assisténcia diaria.

Em termos de desinstitucionalizagdo, seria interessante pensar em que medida a midia permanecera acionando e
presentificando esse “poder disciplinar formador” experimentado pelos adolescentes nas institui¢des de acolhimento,
como também no grau de complexificacdo que essa trama de “micropoderes” assume quando esses jovens passam a
conviver com uma outra disciplina propria do lar (familiar ou ndo). Se até esse momento, o “poder disciplinar” que
circulava no ambiente do lar permaneceu latente na memoria dos adolescentes, na desinstitucionalizagao, a situagdo
se inverte: os referenciais sociais internalizados no d&mbito da instituicdo passam a coexistir com aqueles ditados pela
familia ou cuidadores. Penso na possibilidade da televisdo atuar enquanto elo ou interface entre essas esferas
(instituicao de acolhimento/lar), enquanto lugar de cruzamento entre saberes multiplos (complementares ou
divergentes).

Nao se trata mais de conceber, portanto, a relagdo entre a midia e os sujeitos a partir de uma visao polarizada, na qual
se tem, de um lado, uma institui¢do onipotente detentora de poder e, de outro, individuos que estariam simplesmente
submetidos a uma dita “manipulagdo”. Nesse ponto ¢ importante novamente dialogar com Foucault (2007a) para
pensar o poder como uma forga circular que s6 funciona em cadeia, ou seja, que se exerce em rede. No caso da
desinstitucionalizagdo, trata-se de uma cadeia complexa de poderes associada a uma “produ¢do, uma circulagdo e um
funcionamento do discurso” (FOUCAULT, 2007, p. 151). Isso significa, entdo, que os sujeitos envolvidos nessa trama
tanto se apropriam e fazem uso do discurso midiatico com intuito de configurar o processo desinstitucionalizaggo,
bem como sdo tensionados pelos referenciais (de socializagdes anteriores) que esses discursos acionam. Eis que o
poder precisa ser compreendido em “sua forma capilar de existir”, no ponto exato que esse, como alerta Foucault
(2007a, p. 131) , encontra o “nivel dos individuos, atinge seus corpos, vem se inserir em seus gestos, suas atitudes,
seus discursos, sua aprendizagem, sua vida quotidiana”.

O hibridismo dos “sistemas de pertencimento hierarquizados”

Pensar a desinstitucionalizagdo enquanto trama/rede discursiva capilarizada por “micropoderes” significa também
compreender como os sistemas de pertencimento hierarquizados (desigualdade e exclusio), analisados por Santos
(2005), se fazem presentes nesse novo processo de socializagdo que os adolescentes passam a participar. A
desigualdade, enquanto fenomeno socio-economico, implica um sistema hierarquico de integracao social, na medida
em que o pertencimento se da pela integracdo subordinada. Ja no que se refere a exclusdo, que se configura como
fenémeno cultural e social (fendmeno de civilizagdo), o pertencimento se da exatamente pela exclusdo ou ndo
participagdo do sistema social. Na pratica, pondera Santos (2005), os grupos sociais se introduzem simultaneamente
nos dois sistemas, conformando combinagoes diversificadas e complexas.

Foi justamente uma mescla de fatores proprios da desigualdade e da exclusdo que, em um determinado momento,
configurou a necessidade de institucionalizagdo dos adolescentes. Poderia dizer, inclusive, nos termos de Santos
(2005), que a institucionalizagdo representa a concretude de um sistema 4ibrido de hierarquizacdo. Nesse ponto, a
minha reflexdo ¢ orientada pelo conceito de hibridismo de Garcia-Canclini (2000), o qual d& conta de processos
socioculturais, nos quais estruturas e praticas discretas que existiam em forma separada, acabam por se combinar para
gerar novas estruturas, objetos e praticas. O processo de hibridacéo entre exclusdo e desigualdade ainda que ndo tenha
sido planejado, ndo ¢ produto da criatividade individual e coletiva, mas sim ¢ configurado por parte de setores
hegemonicos que desejam se apropriar dos beneficios da modernidade, como bem alerta o autor. Da combinacao (que
ndo chega a ser fusdo completa) dos sistemas de pertencimento hierarquizados de fato se tem uma nova estrutura que
permanece engendrando assimetrias e subordinagdo. Isso porque, esses adolescentes convivem tanto com as
conseqiiéncias de um sistema de desigualdade, ja que, na grande maioria, advém de classes populares e, portanto, tém
acesso, na maioria dos casos, a condig¢des sociais, econdmica e culturais precarias e de bases frageis, como exclusao
imposta pelas proprias medidas de reinsergdo social a que sdo submetidos. A exclusdo, conforme Santos (2005), da
conta de um processo historico, através do qual uma determinada cultura, enquanto instituidora de uma verdade,
estabelece limites em relacdo a padrdes sociais aceitaveis, para além do qual s6 pode existir transgressdo e desvio.

Nesses termos, o mesmo sistema de desigualdade que encontra justificativas para gerar politicas de reinsergdo social
ou reeducacdo, acaba por se tornar excludente na medida que separa, isola e segrega orientado por uma légica
“artificial” de socializacdo. Ou seja, o individuo precisa ser “retirado” da sociedade para cumprir um programa de
preparagao para o retorno da vida em comunidade, mantendo-se em um regime de semi ou auséncia de liberdade e,
portanto, de contato com essa. A partir dessas reflexdes, me permito observar a institucionalizagdo como um ciclo que
mescla desigualdade e exclusdo e tem a delingiiéncia como seu exemplo mais extremado. Isso significa, como bem
pontua Santos (2005), que na propria base da exclusdo é possivel encontrar uma espécie de pertencimento que se
afirma paradoxalmente pelo ndo pertencimento dos individuos no sistema social. Ou seja, orientado por uma politica



ndo excludente, o Estado conjuntamente com as instituigdes responsaveis pela operacionalizagdo ou implementagao
de medidas de protecao ou socioeducativas aos adolescentes em “perigo” ou aqueles que sdo considerados
“perigosos”, acaba retirando esses sujeitos do convivio social, acentuando os fatores de exclusdo. “Las practicas
sociales, las ideologias y las actitudes combinan la desigualdad y la exclusion, la pertenencia subordinada, el rechazo
y la prohibicion. Un sistema de desigualdad puede estar, bajo ciertas circunstancias, acoplado a un sistema de
exclusion” (Santos, 2005, p. 197).

Pesa, muitas vezes, no processo de construg@o desse sistema hierarquico hibrido, uma légica epistemologica que
orientou e talvez ainda, em alguma medida, permaneca orientando as ciéncias humanas. Essas criam disciplinas que
se ocupam da discussao e implementagdo de um dispositivo de normalizacdo que simultaneamente ¢ “qualificador” e
“desqualificador”. Isso porque, embasadas em determinados paradigmas “essencialistas”, essas disciplinas tanto
desqualificam aqueles que consideram desviantes do sistema social, consolidando a exclusdo, como sustentam fatores
que justificam essa mesma exclusdo, como por exemplo, a questdo da violéncia ou da periculosidade. Pretendo dizer
com isso, que o preconceito €, muitas vezes, alimentado pelos proprios pesquisadores, sobretudo, quando pretendem
compreender o outro , especialmente os sistemas de valoragdo desse, a partir de suas proprias categorias, as quais ja
estdo previamente “engessadas” pelo preconceito.

Isso me faz pensar também na palavra “desestrutura” usada mais comumente como operador semantico com a
pretensdo de dar conta de uma auséncia de recursos econdmicos e bases morais por parte das familias de classes
populares. Na verdade, embora possa parecer 6bvio, a palavra “desestrutura” s6 faz sentido diante da existéncia de
uma “estrutura” familiar. E nesse ponto, ¢ pertinente considerar de que estrutura familiar podemos falar hoje? Em
funcdo do processo de “desinstitucionaliza¢do” que marca a sociedade moderna de forma generalizada, independente
de uma questdo de classe ou condigao social, estamos diante de novas configuragdes familiar, para além do modelo
mononuclear. Nesses termos, a nogdo contemporanea de familia rompe com um modelo presente no nosso imaginario
de uma “familia conjugal” (“co-residéncia” de um casal heterossexual e seus filhos) em fun¢do de uma outra nogao, a
de “familia extensa”, para além dos lagos de consangiiinidade, etc. Entdo, essa “estrutura” que insistimos em tomar
como referéncia da conta de padrdes pré-estabelecidos por uma sociedade ocidental que, embora experimente essas
novas constitui¢des familiares, julga e hierarquiza, conforme observa Fonseca (2006), antes de compreender o
comportamento do outro. Esse esfor¢o de “captar a l6gica do outro”, lembra a autora, requer um exercicio permanente
de “sair do nosso proprio sistema simbdlico, que nos acompanha como o ar que respiramos, para tentar penetrar no
sistema do 'outro™ . Isso significa que para compreender os “comportamentos que destoam do nosso ideal” é preciso
olhar “para os nossos proprios conceitos e, conseqiientemente, “desmontar a moralidade das nossas categorias de
percepc¢ao”’(Fonseca, 2006, p. 19-20). Do contrario, a busca pela compreensao dos motivos que levam a
institucionalizacdo de criangas e adolescentes e, nesse ponto, permaneco dialogando com Fonseca, € “engessada” por
pré-concepgdes que acabam por comprometer o olhar que fazemos sobre a trajetoria desses sujeitos, a ponto de nos
orientarmos por logicas que objetivam tdo somente procurar classificar/rotular as familias, vizinhangas e redes sociais
destas criangas e adolescentes como “patologicas”, “desorganizadas”, e sobretudo de “influéncia nociva” (Fonseca,
2006).

Ainda em se tratando de Modernidade, Santos (2005, p. 199-200) observa que ao mesmo tempo que a regulacao
social capitalista esta construida sobre as bases da desigualdade e da exclusdo, essa também procura estabelecer
“mecanismos que permitem controlar ou manter dentro de certos limites esses processos”, os quais encontram uma
possivel redengdo em um dito “universalismo” que prefiro aqui caracterizar como dual e extremista. Isso porque, ao
funcionar sob uma logica estanque ou bipolar se expressa, em termos praticos e operacionais, sob duas formas de
existéncia: antidiferencialista e diferencialista. Esse universalismo que é concebido com a pretensdo de amenizar as
conseqiiéncias de um sistema complexo de desigualdade e exclusdo acaba por ndo encontrar um meio termo entre a
negagao ¢ a absolutizagdo das diferencas. Se por um lado o sistema antidiferencialista, que opera segunda a norma da
homogeneizagao e inferioriza pelo excesso de semelhanga, por outro, o antidiferencialista, orientado pelas normas do
relativismo, inferioriza pelo excesso de diferenca. Dessa forma, é exatamente essa mesma nogao de “universalismo
antidiferencialista” que justifica seus meios por conta de um “principio de cidadania e de direitos humanos” que me
parece estar nas bases das politicas de reinsercdo social. Esse “universalismo diferencialista” que busca combater as
desigualdades por meio de politicas sociais de um Estado-providéncia € que, ao empreender um processo
especializagdo de politicas ao atendimento da crianga e do adolescente, acaba por substituir a nogdo ambigua,
“coisificadora” e descriminadora de “menor” instituida pelo Codigo de Menores de 1927 por uma concepgao de
“infancia universal”.

A idéia universal de infAncia, a0 mesmo tempo que representa um avango em relacdo a categoria “menor”, acaba por
gerar um “refinamento” da disting@o entre assisténcia e repressdo, a partir do momento que separa (de forma
estanque) aquelas criangas e adolescentes sujeitos as medidas de protecdo especial, daqueles que estdo sujeitos as
medidas socioeducativas. Conforme Schuch (2005), essa distingdo ndo representa apenas uma diferenciacdo da
terminologia ou da linguagem, mas sim, uma separagdo entre “vitimas e infratores”, “inocentes e culpados”, criangas
e adolescentes “em perigo” e “perigosos”. Diante desse cendrio, a pesquisadora observa, portanto, que essa distingdo
de politicas além de aumentar o estigma posto entre jovens “considerados infratores”, acaba por “culpabilizar as

familias que recorrem ao abrigamento dos seus filhos”. Isso me faz pensar na carga de significados que acompanha



essas categorias, ou seja, como essas terminologias sdo insuficientes para representar a realidade socioeconomica
desses jovens, especialmente, quando se percebe que a fronteira entre caréncia econdomica e negligéncia podem se
tornar muito ténues.

Santos (2005) observa que esse modelo de regulacdo social-democrata, produtor de desigualdades e exclusdo
simultaneamente, além de estar em crise, esteve presente apenas na Europa e no Atlantico Norte. Contudo, ainda que
o0 autor, seguindo uma perspectiva pés-moderna, situe esse sistema expresso de maneira localizada (apenas em um
pequeno numero de paises desenvolvidos), em uma modernidade que lhe parece, de certa forma, distante, ndo invalida
a relag@o que aqui proponho entre universalismo e as politicas assistencialistas presentes no Brasil, pais que o autor
identifica como de “desenvolvimento intermediario”. Até mesmo porque, o proprio processo de “desnacionalizagdo”
que “altera as condigdes de eficacia de intervencao do Estado”, fazendo com que esse, sem “grande iniciativa” seja
responsavel apenas pela execucao de politicas transnacionais, esta presente em todo o movimento de “configuragdo”
do paradigma da “infancia universal”, que embasa o processo de implementagdo do Estado da Crianga e do
Adolescente (ECA) a partir da década de 1990. E nesse ponto, o proprio autor observa que os grupos sociais
discriminados (por processos de exclusao) foram, nesse periodo, objeto de muitas politicas assistencialistas
(vinculadas ao universalismo diferencialista), as quais eram substanciadas e traduzidas em leis.

Nesse sentido, os programas de reinsercao social (programas de reeducagdo ou retorno a comunidade) passam a ser
reflexos de uma “gestao controlada da exclusdo”, regida por uma logica, um tanto controversa, de substituigdo da
segregacdo pela reintegracdo. E aqui é importante enfatizar: “En ninguna de estas politicas se trato de eliminar la
exclusion, tan solo se procedio a su gestion controlada” (Santos, 2005, p.206). Isso porque a gestdao de exclusao
voltada as politicas de reeducacao, de reinsergdo social ou de reintegragdo na comunidade estiveram e permanecem
orientadas, a0 que me parece, por um “juizo de periculosidade” de parametros universais. E o extremo do combate a
essa ameaga de perigo latente aos padrdes sociais pré-estabelecidos encontra-se retratado no sistema de
funcionamento das “institui¢des totais”, as quais, em didlogo com Goffman, me permito definir enquanto institui¢des
que tém tendéncia ao fechamento, ou seja, o “carater total é simbolizado pela barreira social com o mundo externo”
(Goffman, 1996, p. 16).

Nao pretendo com essas reflexdes defender uma posicao de fracasso total da institucionalizagdo, sobretudo das
propostas de socializa¢@o que orientam o funcionamento desse sistema. Até mesmo porque, o problema que se coloca
tem suas origens na propria concepgao que temos de “institui¢do” no Brasil. Nesse ponto, compartilho do pensamento
de Santos (2005) de que, no Brasil, nunca assistimos a um “pacto social democratico”. Talvez por isso, nos cause
tamanho estranhamento pensar em “institucionaliza¢do”, quando ha muitos indicadores (transformagdes sociais e
culturais) que nos encaminham para um processo exatamente contrario de “desinstitucionalizagdo”, aqui pensado
como exatamente esse “desencaixe”, nos termos de Giddens (1991), das institui¢des sociais. Ou seja, fago referéncia,
aqui novamente, a um movimento ja mencionado de alguma forma, no inicio desse texto, que da conta da perda do
monopolio ou privilégio de determinadas “instituigdes sociais” na socializagdo de geracdes mais jovens. E nesse
processo, inegavelmente os meios de comunicag@o, em especial a televisdo, tém um papel crucial, por conta de serem
disseminadores e legitimadores do multiculturalismo, como forma estratégica de resisténcia a uma politica de
homogeneidade cultural (Hall, 2003).

No entanto, Santos (2005) observa que por conta da globalizacao, tanto o sistema de desigualdade quanto o de
exclusdo passam a atuar sob a logica de espacos-tempos distintos (articulagdo entre nacional e transnacional), o que
implica numa metamorfose entre esses dois modelos. Isso significa que o sistema de desigualdade se converte em
exclusdo, assim como o sistema de exclusdo transforma-se em desigualdade. Essa reconversdao ou metamorfose me
ajuda a pensar a “desinstitucionaliza¢do” dos adolescentes que permanecem até a maioridade em institui¢cdes de
acolhimento. A proposta de Santos me ajuda a pensar como a institucionalizag@o (que gera um sistema de exclusao
em resposta a um sistema de desigualdade) em um determinado momento inverte sua légica, no momento em que o
adolescente se desliga “teoricamente” do programa do socializagdo institucional (abrigo). Numa tentativa de
rompimento com um sistema de exclusao (que afastou temporariamente os jovens de um efetivo contato social), os
adolescentes, na desinstitucionalizagdo, reencontram os mesmos fatores (gerados por um sistema de desigualdade)
que contribuiram para o internamento. E, muito provavelmente, esse sistema de desigualdade vira, nesse momento,
acompanhado dos estigmas (produtos de um sistema de exclusdo), ou seja, de marcas sociais caracteristicas do
programa de socializagdo do qual participaram. A dificuldade de inser¢do (sobretudo no mundo do trabalho), nessas
condigoes, configura o que Santos denomina de a “nova cara da exclusiao”.

La inutilidad social de un gran nimero de trabajadores es sin duda la nueva cara de la exclusion, uma prohibicion que
no se basa em uma division cultural ou civilizacional a la manera de Foucault, la cual se mide por la distancia y por la
esencializacion del otro, sino em uma prohibicion que se apoya em uma division socioecondémica casi natural,
evaluada por la proximidad y por la desencializacion del otro, em la medida en que puede sucederle a cualquiera
(Santos, 2005, p. 212).

Nesse cenario propicio ao desenvolvimento de formas tipicas do sistema de exclusdo, tais como o “darwinismo
social” e 0 “eugenismo tecnologico”, os adolescentes se véem convocados a serem “responsables de su destino, de su



supervivencia y de su seguridad, a ser gestores individuales de sus trayectorias sociales sin dependencias ni proyectos
predeterminados” (Santos, 2005, p. 213). Isso significa que exatamente no momento em que tudo parece “estar fora
de seu controle”, esse jovem é chamado a ser “el amo y sefior de su destino”. Eis que se configura uma outra forma de
reflexividade, na qual os meios de comunicacdo assumem uma fung¢ao articuladora no que se refere ao contato desses
sujeitos com uma multiplicidade de referenciais sociais. Dentre as muitas leituras que sdo feitas desse conceito,
prefiro adotar aquela que remete a maneira pela qual os sujeitos forjam experiéncias e conhecimentos para comporem
sua identidade. Fago a opgdo por esse enfoque exatamente porque penso que este estd mais intimamente relacionado
ao papel dos meios de comunicacdo. Em fun¢do da Modernidade, a reflexividade passa a ser em grande parte
mediada, ou seja, alimentada por materiais simbolicos que provém da midia. Inegavel o papel dos meios de
comunicag¢ao no processo de configuragio/legitimagdo das multiplas identidades que esses adolescentes assumem ao
longo de sua trajetoria. No entanto, ¢ importante pensar de que maneira a midia pode participar da complexidade da
politica identitaria proposta por Santos.

Televisao: quais possibilidades para se pensar em uma politica identitaria?

Dialogo com Santos (2005), para pensar que os grupos sociais ¢ os individuos sdo capazes de acumular , ao longo do
tempo, diferentes e multiplas identidades (complementares ou contraditdrias), essas pensadas enquanto pausa
transitoria em um processo de identificagdo. Da mesma forma, ¢ bem provavel que, em determinadas circunstancias,
uma dessas identidades venha a assumir uma certa primazia sobre as demais. Importante lembrar nesse ponto, com
base nas contribuigdes de Cortina (2005), que as identidades ndo sdo dadas aos sujeitos, mas sim sdo negociadas a
partir da interagdo que esses estabelecem com o “outro”, sobretudo aqueles que foram denominados por Mead de
“outros significativos”(aqueles que realmente importam ou contam para a pessoa € a ajudam a se autodefinir). Eis que
portanto, conforme Cortina (2005, p.156), a identidade ¢ “forjada a partir de um horizonte triplo: moral, pessoal e de
reconhecimento por parte dos outros significativos”.

Nessa perspetiva, com base em Santos (2005), € legitimo que uma politica identitaria, antes de mais nada orientada
por um novo paradigma epistemoldgico, deveria dar conta de um “imperativo categorico” multicultural, cuja
perspectiva, a primeira vista, assume uma “forte dimensao utépica”. Tal imperativo, pensado a partir de uma
perspectiva pés-moderna, o autor sintetiza na seguinte passagem: “tenemos derecho a ser iguales cada vez que las
diferencia nos inferioriza; tenemos derecho a ser diferentes cuando la igualdad nos descaracteriza” (Santos, 2005, p.
223).

A politica de identidade proposta por Santos é explicada por meio de trés processos basicos (“diferenciacdo”, “auto-
referéncia” e “reconhecimento’) que sao dificeis de se concretizar por conta das condigdes postas pelos sistemas de
desigualdade e exclusdo. A “diferenciacdo”, que representa o inverso da logica orientadora da exclusdo, representa a
separacdo do eu em relacdo ao outro, por meio de atos de resisténcia. O segundo processo, a “auto-referéncia”, é o
momento de exame da criagdo identitaria, quando o sujeito se vé exatamente na situagdo de trabalhar e negociar uma
multiplicidade de referenciais. E, por ultimo, estaria o “reconhecimento”, crucial, se pensarmos que o eu necessita do
reconhecimento do outro para se constituir plenamente. Seguindo essa linha de raciocinio, se a desinstitucionalizagdo
implica em um outro momento de socializa¢do na vida dos adolescentes, cujo produto sao identidades multiplas, em
que medida a midia estaria atuando nesse processo, ja que essa se constitui enquanto interface entre a instituicdo e o
lar? Ou ainda, até que ponto a midia estaria disponibilizando e acionando memorias de referenciais sociais para que
esses adolescentes construam esse momento da desinstitucionalizagdo? De que forma a midia pode participar dessa
politica identitaria, em meio a complexa e hibrida relago entre desigualdade e exclusdo que ainda mediam a inser¢ao
social (socializagdo0)? Talvez ndo seja tdo “utdpico” se pensarmos que ¢ exatamente pelos processos de identificagdo e
diferenciacdo que os sujeitos aprendem com e pela midia.

Nesse ponto, seria importante dialogar com a apropriagdo que Fischer (2002) faz do conceito de “dispositivo de
sexualidade” de Foucault. A autora, em algumas de suas pesquisas, se ocupa da explicagdo e operacionalizagao de um
“dispositivo pedagogico da midia”, que da conta de um modo de atuacdo da midia (particularmente a televisao) no
sentido de “participar efetivamente da constitui¢ao de sujeitos e subjetividades”. Isso porque, conforme as
observacdes e analises da pesquisadora, a midia tem potencial para produzir “saberes que de alguma forma se dirigem
a 'educacdo’ das pessoas, ensinando-lhes modos de ser ¢ de estar na cultura em que vivem” (Fischer, 2002, p. 153). A
autora, ao reiterar a importancia das aprendizagens televisivas no que se refere aos modos de existéncia, de
comportamento e de constitui¢do identitaria para os diferentes grupos sociais, observa os espacos midiaticos enquanto
lugares de formagdo, ao lado da escola, da familia, da igreja, etc.

A esséncia, se assim se pode dizer, da no¢do de dispositivo pedagogico mididtico proposta por Fischer estd na relagdo
entre sujeito e poder. Isso porque, o sujeito convive ao longo da sua trajetdria com duas formas de submissao: esta
submetido de alguma forma ao outro (por meio de relagdes de controle ou dependéncia) e também a si mesmo
(mediante a pratica do conhecimento de si). A partir desses dois modos de compreender o sujeito em sua
complexidade, a autora observa que esse tanto estd submetido a relagdes de controle e dependéncia, como, em varios
momentos, nos mais diferentes espagos institucionais, ¢ “chamado” a “olhar para si mesmo, a conhecer-se, a
construir-se para si verdades sobre si mesmo” (Fischer, 2002, p. 154). Nesses termos, esse ‘“voltar-se para si mesmo”



acabaria por se constituir enquanto “linha de fuga” frente as possiveis relagdes de controle e dependéncia, que nao
seriam jamais absolutas. Interessante que uma vez aprendidos ou internalizados, em diferentes dinamicas de saber e
poder, esses “modos de existéncia” jamais serdo homogéneos e definitivos “pelo contrario, sempre ha neles
intersticios, fendas, possibilidades éticas e estéticas nao pensadas pelos saberes e poderes em jogo” (Fischer, 2002, p.
154). Na tentativa de se afirmar como “lugar especial de educar”, a televisdo tanto incita uma exposi¢ao do discurso
“sobre si”, como também assume “o governo de si pelo governo dos outros”. Nao desconhecendo a articulagdo entre
esses dois movimentos, interessa aqui me deter na reflexdo sobre o segundo. Isso porque, me parece que em se
tratando da desinstitucionalizagdo, especialmente como os atores que participam direta (adolescentes) ou
indiretamente (técnicos e educadores que trabalham nas institui¢des de acolhimento e familiares) desse processo
fazem uso da socializacdo midiatizada televisiva.

Isso significa que estou pensando na possibilidade desses sujeitos responsaveis pela formagao desses adolescentes e,
conseqiientemente pelo processo de desinstitucionalizacdo, estarem fazendo uso desse “dispositivo pedagogico” da
midia (governo de si pelo governo dos outros), em suas praticas de socializagdo. Interessante pensar em que medida
as experiéncias, reflexdes e sentimentos do outro podem desencadear um exercicio de auto-avaliagdo, um “pensar-se
sobre si mesmo”. Penso na possibilidade desse e de outros dispositivos midiaticos (a serem descobertos e analisados
em profundidade) que ao serem reconhecidos e operacionalizados, talvez enquanto pratica pedagogica, possam fazer
da midia esse espaco de “conhecimento e reconhecimento das diferencas”, cujo ponto de equilibrio é a
“solidariedade”.

Notas:

Doutoranda em Comunicagdo Social pela Universidade do Vale do Rio dos Sinos — Unisinos (Brasil-Rio Grande do
Sul-Sao Leopoldo). Professora da Associagdo Educacional Luterana Bom-Jesus/IELUSC (Brasil-Santa Catarina-
Joinville). Membro do Nucleo de Estudos em Comunicagido (Necom) e do grupo de pesquisa Processocom e editora
da Revista Rastros.

Durante a pesquisa exploratoria (2005), realizei 25 visitas as institui¢des de acolhimento, contemplando um corpus
conformado por 23 adolescentes. Na pesquisa sistematica (2006), foram empreendidas 26 visitas, para dar conta de

um corpus constituido por 17 adolescentes.

O modelo casa-lar pode ser compreendido enquanto uma familia social (com uma mae e um pai social) que, além
dos seus filhos bioldgicos, pode acolher até oito filhos sociais.

Acolhe apenas meninas (gestantes ¢ ndo gestantes). Ha casos em que as meninas permanecem na instituicdo com o
seu filho por um periodo determinado.

Instituicao que acolhe apenas meninos. Alguns desses em situacdo de cumprimento de medida socioeducativa.
A palavra formal estd sendo usada aqui somente para situar ao longo do texto as instituigdes ndo mididticas.

Portanto, ao usar esse termos nao pretendo julgar o carater dessas instituigdes, nem tampouco privilegiar ou
centralizar o papel da midia.
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