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Tecnologias y educacion. Interrogaciones desde la trama entre cultura y politica

Por: Jorge A. Huergo Fernandez

SINTESIS

Deseo compartir con los lectores algunas reflexiones acerca de la relacion entre las nuevas tecnologias
y la educacion. Mas que certezas, lo que voy a poner en comun son interrogaciones; interrogaciones
que provienen del asombro y la indignacion (por «asco y entusiasmo», como dice el poeta uruguayo
Mario Benedetti), pero que a la vez son una invitacion para pensar de manera colectiva. Por eso voy a
esbozar tres itinerarios: el de las ilusiones, el de los desencantos y el de los desafios.

La ilusiones
(El imaginario tecnoutopico emergente y las creencias sobre las tecnologias en educacion)

Algunos sostienen que las nuevas tecnologias estarian viniendo a renovar el paisaje escolar y a
desarreglar los viejos procesos de escolarizacion; con lo que su incorporacion en el sistema escolar
podria revitalizarlo, superando la crisis de hegemonia de la escuela en la formacion de sujetos.

También vienen a contribuir a reforzar un imaginario tecnoutdopico emergente. Instalan la ilusion
(presente en la historia de las comunicaciones) de que las redes tecnoldgicas producen una democracia
directa, una comunicacion social armoniosa y un mundo mejor; es decir, el suefio de que es posible re-
ligar (con su carga «religiosa») la tecnologia con la felicidad de la humanidad (Mattelart, 1995).
Imaginario emergente que carga el remanente de un viejo imaginario dominante, que segrega a la
tecnologia de los procesos socioculturales y de los conflictos por el poder (Arendt, 1993), y que
convierte al problema de la tecnologia en un asunto de aparatos mas que de operadores perceptivos y
de destrezas discursivas; de modo que los medios y tecnologias aparecen como exteriores 0 accesorios
a la comunicacién, escamoteando el problema de las transformaciones en la cultura (Martin-Barbero,
1998).

Al interior del Sistema Educativo, segiin los mandatos politico-educativos neoliberales, y también en
las trayectorias practicas mds particulares que trabajan la incorporacion de las tecnologias en las
escuelas, se refuerza una especie de sentido preferente. Normalmente, los proyectos significan
«tecnificar la educacién», o bien «escolarizar la tecnologia», y refuerzan a su vez creencias (que
funcionan como prejuicios):
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1. La primera creencia es la que anuda la incorporacién de tecnologias en la ensefianza con el
mejoramiento de la calidad de la educacion. Este prejuicio ampliamente difundido condesa dos
sentidos, al menos. En primer lugar, que la posibilidad de «hacer mas rdpido» que instalan las
tecnologias en el quehacer educativo incide en el logro de competencias que son imprescindibles para
acceder al nuevo mundo del trabajo. En segundo lugar, que por la via de la inclusién de nuevas
tecnologias en educacion, por lo tanto, se logra una inclusion de los hombres en la sociedad actual (lo
que contiene una perspectiva pedagogica no-critica; Saviani, 1988).

Sin embargo, en los albores del siglo XXI nos encontramos con dos escenarios historico-sociales que
desafian a la educacion: (i) un considerable nimero de analfabetos absolutos y funcionales en América
Latina, como consecuencia del «inico camino posible» y sus antecedentes que parece funcionar
merced a situaciones crecientes de exclusion; (ii) una contradiccion entre las posibilidad de alfabetizar
tecnologicamente a nuestros pueblos y las condiciones de segmentacion e injusticia social en que esa
alfabetizacion ha de insertarse (lo que multiplicaria las situaciones de analfabetismo, exclusion social,
selectividad e inequidad educativa). Es decir, asistimos a un transito compulsivo del analfabetismo
lingiiistico al alfabetismo tecnologico sin haber pasado por la alfabetizacion masiva y prolongada
(Roncagliolo, 1997).

2. La segunda creencia es la del quiebre disciplinamiento distintivo de la escolarizacion y el
crecimiento de la autonomia. Esto anuda a las nuevas tecnologias con los procesos de personalizacion,
que significarian una fractura de la socializacion disciplinaria y la elaboracion de una sociedad flexible
basada en informacion. La autonomia, entonces, estd desligada de imagen rigorista de la libertad,
permitiendo el despliegue de la personalidad intima y de lo privado, asi como la diversificacion de
posibilidades de eleccion. Las nuevas tecnologias vendrian a des-dramatizar la relacion educativa, por
ubicar al educando frente a la maquina y al programa; lo que se articula con la creciente des-crispacion
de viejas posturas politico-ideologicas, y con la reduccion de la carga emotiva invertida en lo publico y
el aumento de las prioridades situadas en lo privado (Lipovetsky, 1990). El panorama se completa con
las politicas de descentralizacion (que implican un descompromiso del Estado y un crecimiento de las
iniciativas locales y regionales o particulares) y de autogestion (como sistema cibernético de
distribucion y circulacion de informacion).

3. La tercera creencia es la que sostiene que con las nuevas tecnologias en educacion se logra una
mayor transparencia comunicativa. La tecnoutopia, al segregar la tecnologia de la cultura, ha separado
a la comunicacion de los (confusos y opacos) procesos culturales, lo que ha contribuido a imaginar que
es posible la construccion de redes de comunicacion transparente. Asi se ha reforzado la creencia de
que la comunicacioén implica transparencia entendida como claridad, esto es, como lo contrario a la
opacidad de los procesos socioculturales. El imaginario de transparencia proviene de por lo menos dos
tradiciones que juegan como residuales en el escenario neoliberal (Huergo, 1997; 1999):

(a) La tradicion representada en las propuestas de B. Skinner, en las cuales la informacion es el
concepto clave, y el proceso de ensefianza y aprendizaje esta condicionado por la eficacia en la
transmision de informaciones. ;Como lograr esta eficacia en la transmision de informacion?. Lo mas
efectivo para no perder informacion es el programa que esta contenido en una maquina de ensefiar.

(b) La tradicién que encontramos en las propuestas de la UNESCO, orientadas por preocupaciones
practicas y politicas tendientes a desarrollar innovaciones en los métodos y las técnicas de ensefianza,
como la incorporacion de los medios y las nuevas tecnologias; todo esto en el marco de la ideologia
desarrollista y funcionalista.

Pero la transparencia ha encontrado su limite. El «contrato» o «acuerdo» en base a la informacién ha
demostrado su absoluta incapacidad humanizadora de las relaciones, de los encuentros, de la
comunicacion. Lejos de la armonia esperada, nos encontramos con el limite impuesto por una sociedad
«depredadora» (McLaren, 1997) en la que las identidades se forjan violentamente, alrededor de los
excesos en el marketing y en el consumo.

Los desencantos

(Las nuevas tecnologias en la educacion y el reforzamiento posmoderno de la escolarizacion)



En las experiencias de utilizacion de la microcomputadora o computadora personal en educacion
evaluadas por una autoridad en la materia, como lo es Clifton Chadwick (1997), las que han tenido
mayor €xito es en las que se estimula a los alumnos a escribir mas y mejor en términos de caligrafia y
presentacion, con lo que se refuerza el «mito de la pulcritud» (Kusch, 1962) a través de la logica
escritural desprovista de la desprolijidad del borroneo. Los programas (software) generalmente
utilizados son los que estan centrados en la repeticion y la aplicacion, de base conductista. Incluso, los
CD Rom mas utilizados son los que hacen las veces de un «libro en pantalla», con algunas pequefias
variaciones en las secuencias. Segun dice Chadwick, después de mas de 15 afios de usos diversos de
las microcomputadoras en situaciones educativas, no se han demostrado evidencias claras de que
puedan cambiar significativamente la educacion. De acuerdo con un informe luego de 8 afios del uso
de computadoras Apple en el aula (con el importante gasto que esto signific), los puntajes en pruebas
indican que los alumnos estaban logrando tanto con las computadoras como sin ellas, y que los pocos
que alcanzaban significativas mejoras, las hubiesen alcanzado del mismo modo sin las computadoras.
El problema (sobre todo en la escritura y las ilustraciones con utilidades graficas) parece ser que la
técnica -ademas de secuestrar los horizontes educativos, anudando los avances tecnocomunicacionales
con una educacion mejor- estd asociada con un mecanismo instrumental notablemente despojado de
creatividad (cfr. Schmucler, 1994). De paso, se refuerza una confusion cldsica en educacion: la
confusion entre técnica y practica, lo que avala el afan de controlar todo, jugando a favor del
tecnicismo educativo articulado con los modelos econdmico-politicos neoliberales.

Por otra parte, en algunas experiencias de Universidad virtual, el campus virtual esta organizado segin
grupos de usuarios de distinto nivel: alumnos, tutores, docentes, coordinadores pedagdgicos,
autoridades de gestion. En el aula virtual hay espacios para «avisos de los profesores» (clases), para un
«foro abierto» (donde interactiian los alumnos) y para «debates». Lo significativo es que a mayor
jerarquia, existe mayor posibilidad de entrar y mirar lo que se produce en los espacios virtuales
inferiores. De modo que la escolarizacion como disciplinamiento llega a niveles impensados en cuanto
a las posibilidades de vigilancia y control en desmedro de la autonomia: ya es imposible pensar el aula
como espacio de autonomia o contestacion.

Finalmente, en algunas practicas de «educacion a distancia» se otorga mayor importancia a la gestion
del programa que a la circulacion de la palabra y la conformacién de redes de comunicacion. En ese
sentido, se refuerzan a través de la centralizacion (hasta con formato de «taller») los dispositivos de
vigilancia y control no so6lo de lo que se planifica, sino de los procesos que se viven y de las
producciones que se realizan. Muchos de los modelos de «gestion educativa de recursos humanosy
tienen como base este tipo de reconstruccion panodptica piramidal, que pretende atenuar las
posibilidades de conflicto y autonomia y, por tanto, planificar las practicas segiin una tecnocracia en la
gestion.

Otro problema es el de la produccion de los software educativos. Una de las representaciones
futuroldgicas acerca del salon de clases sostiene que ya no se trataria de un escenario con el docente
parado frente a sus alumnos a la manera tradicional, sino que la estructura del aula también se veria
afectada. El aula del futuro tendra forma de circulo, de modo que el docente a través de un pizarréon
electronico podra guiar la clase ocupando un lugar central en este espacio. Cumpliria el papel de un
asistente virtual estableciendo nuevos vinculos con sus alumnos. Por su parte, los estudiantes estaran
conectados a un sistema de red que los comunicard entre si y con su docente. De esta manera, el
proceso educativo se veria completo con el uso de novedosos software educativos. Pero la mayoria de
los software provienen de Israel y Estados Unidos y estan orientados al mercado estadounidense y
traducidos al espafol, por eso, las supuestas «adaptaciones culturales» no son mas que
caracterizaciones estereotipadas producidas para el mercado. Con lo que se resignifica la temprana
critica de Saul Taborda a la escolarizacién, como forma de transplante de instituciones que contienen
marcas de pugnas propias de los contextos en los cuales se han instituido.

Los lineamientos educativos oficiales (al menos a partir de la Reforma Educativa emprendida por los
gobiernos nacional y provinciales) refuerzan la produccion de representaciones tecnoutdpicas. Por un
lado, se promueve la incorporacion de las tecnologias a los conocimientos basicos en el marco de una
proclamada «transformacion» educativa. Pero la «transformacion» propuesta no toma en cuenta las
condiciones concretas de la sociedad argentina, ni sus conflictos estructurales, ni sus contradicciones
materiales, ni menos atn la situacion de un sistema educativo profundamente segmentado. Més bien



esa «transformacion» estd profundizando la segmentacion, la discriminacion y la selectividad. En
realidad, se supone que la direccidon «tecnocratica» de la sociedad serd la garantia de una vida
armoénica, equilibrada y feliz (mucho de esta direccion esta presente en las ideas de «calidady,
«competenciasy, «eficaciay, «eficiencian, «racionalidad en la gestiony, etc.). Sin embargo, la presunta
autonomia del imperativo tecnologico esconde su propia historicidad, el juego de intereses que lo
ponen en marcha y las reglas de exclusion que operan sobre otros intereses.

La Reforma busca un impacto imaginario. Pero sus verdaderos intereses estan siendo desnudados con
su implementacion. Por un lado, la enorme brecha que separa el discurso de los hechos se materializa
en una escuela caotica e improvisada. La informatica solo viene a "encajar” dentro de la estructura
existente; en las representaciones de los docentes (Huergo y otros, 1998) parece que solo bastara con
su incorporacion y para que su sola presencia produzca efectos magicos. El error se encuentra
posiblemente en pensar que porque los medios tecnoldgicos estén alli todos tenemos que utilizarlos y
de cualquier manera, sin tener en cuenta los diferentes contextos en los que nos movemos. Por otro
lado, desmiente al discurso politico educativo el hecho de haberse distribuido computadoras en muchas
escuelas que carecen de energia eléctrica.

Los esfuerzos por «tecnificar la educacion» no han hecho més que exacerbar la escolarizacion, ahora
como cruzada posmoderna por «escolarizar las tecnologias». Muchos proyectos educativos tratan de
controlar y usar los aparatos técnicos, lo que contiene la pretension de conservar y reforzar la logica
escolar como portadora y guardiana de «lo culto», que conserva en el nicho escolar a «lo culto» y
lucha en una cruzada posmoderna contra sus deformaciones. Es notable que el aura de «lo culto» no se
pierde en los proyectos de tecnificar la educacion o escolarizar las tecnologias, sino que la
reproduccion técnica reproduce, de paso, el nicho escolar. El mero uso de las tecnologias puede
simplemente reproducir y reforzar perpetuando justamente aquello que ha puesto (entre otras cosas) en
crisis de hegemonia a la escuela y a la escolarizacion. Esto es lo que hace de las tecnologias y los
medios una nueva forma de «libro», que mantiene el esquema tecnocratico y disciplinario de
transmision de conocimientos. Por lo que lo importante no es tanto cdmo transponer la clase en
formato analdgico o digital; el problema tampoco es el de otra cultura (la técnico-mediatica) que como
bloque actua so6lo paralelamente y contra la cual se deba emprender una guerra. De hecho se escamotea
o ignora la cultura como complejidad y como pugna por el sentido, y se elude la pregunta por los
desafios o provocaciones a la escuela y por las respuestas pedagogicas frente a la revoltura cultural.

En este contexto, resulta notable como el uso de las nuevas tecnologias en educacion no haria mas que
exacerbar las obsesiones pedagogicas modernas. Lo que la incertidumbre posmoderna pone en crisis,
es reprimido y reordenado por las obsesiones que han sido incorporadas en las politicas, en el
imaginario pedagégico y el discurso de los docentes (cfr. Carrizales Retamoza, 1993). Podemos
sefialar tres obsesiones pedagogicas que obstruyen la comprension de las transformaciones culturales
producidas a partir de los medios y las nuevas tecnologias pero, en un mismo movimiento,
«escolarizan las tecnologiasy:

La obsesion por lo claro: lograr la claridad genera tranquilidad al espiritu y le proporciona
tranquilidad y seguridad al poseer una certeza. Pero tener las cosas claras obstaculiza la busqueda de
interpretaciones distintas a las dominantes, a la vez que margina o silencia algunas actitudes del
intelecto como son el interrogante, la confusion, la curiosidad frente a lo desconocido y la
imaginacion.

- La obsesion por la eficiencia, que se ha instalado en los discursos de la politica educativa, vinculada
con el rendimiento, la calidad (siempre entendida como cantidad), la productividad y la excelencia.
Como obsesion, aparece en casi todos los programas de innovacion educativa y de modernizacion, que
se transforman en fetiches para los docentes, y ha contribuido a reemplazar la critica por las ideas de
capacitacion (en este caso tecnologica) y actualizacion.

- La obsesion por la velocidad: la ciencia, la técnica y la cultura avanzan aceleradamente y la
educacion esta rezagada con respecto al progreso; de alli se infiere que la educacion requiere cambios
tan acelerados como los que se viven en la revolucion cientifico-técnica. Las politicas y programas de
actualizacion se basan en esta idea de retraso de la educacion. La obsesion por la velocidad ha
contribuido al desfallecimiento de la reflexion como una actividad lenta y complicada frente a una



realidad que se impone de manera evidente, y ante procesadores de datos que materializan el ideal de
«hacer mas rapido».

Los desafios
(Interrogaciones y retos desde la articulacion entre mediaciones culturales y pedagogia critica)

Nuestra voluntad es la de comprender a Comunicacién/Educacion como la posibilidad de imaginar y
producir el encuentro y cruzamiento entre la pedagogia critica y las mediaciones culturales. En
algunas investigaciones (cfr. Huergo y otros, 1998) hemos podido observar cémo las nuevas
tecnologias son producidas y a la vez producen transformaciones significativas en la trama
sociocultural. Entre ellas, sefialaré las mas notables.

La primera es la erosion del sentido de la historia por el desplazamiento de la memoria hacia el
«archivo». A diferencia de una memoria historica, el archivo carece de la libertad de que estan tejidos
los proyectos genuinamente historicos. En algiin sentido, el reemplazo de la memoria por el «archivo»
pone una facultad humana en la computadora (cfr. Bettetini y Colombo, 1995); y esto parece la
realizacion del suefio pedagogico tradicional de una educacion memoristica, pero indultando a los
sujetos del peso de una memoria sin sentido. Pero el reemplazo de la memoria por el archivo también
puede ser la supresion o anulacion de una educacion para el pensar, sofiar y crear que arraiga su sentido
en otra memoria, que permite buscar, problematizar y elegir caminos diferentes: una memoria que no
es acumulacion de contenidos, sino que se teje como narracion histérico-cultural.

La segunda es el creciente anudamiento entre los «hipermedios» y los «miedos» en la cultura urbana.
La naturalizacién de los modelos econdomicos neoliberales ha ocasionado enormes costos sociales y ha
necesitado de reforzamientos de la seguridad a distintos niveles. Hay dos situaciones o sensaciones de
seguridad que se anudan con horizontes culturales de los sectores altos o medio-altos urbanos: (i) la
seguridad que ofrece la escuela privada frente a la publica (que, como todo lo publico, es de por si
insegura para el imaginario neoliberal) y (ii) la seguridad (en cuanto desmasificacion y posibilidad de
individuacion) que ofrecen las tecnologias digitales, en cuanto se aproximarian a un autocontrol (e
incluso a un autoaprendizaje). La sutura tecnoldgica (en el sentido de aparatologica) entre otras cosas
puede interpretarse como una cura del miedo. Un miedo que recorre la vida urbana alimentando
imaginarios de seguridad, y que entrecruza el «miedo a ser si mismo» (Kusch, 1966) con el «miedo a
los otros» (que son barbarizados) en las representaciones sobre la educacion para el futuro.

La tercera es la refiguracion del disciplinamiento de la sensibilidad. Si bien se ha producido un nuevo
sensorium que desafia a la educacion escolar, la desordena y la pone en crisis, porque revoluciona
profundamente las formas de mirar y de leer, con las nuevas tecnologias la imagen adquiere un nuevo
estatuto: se despega de lo estético y se inserta en el orden del calculo: el nimero, el codigo, el modelo
(Quéau, 1995). De manera que el cosmos estético, el mundo de la sensibilidad y lo sensible, mas que
liberarse, parece perder su caracter (sensible) al ser ordenado (en el sentido de codificado) y
subsumido por el cosmos eidético, aunque al revés de lo que fue en la ciencia positivista.

No se trata tanto, entonces, de modernizar el paisaje de las escuelas con aparatos sofisticados, sino de
empezar a visualizar la trama densa, oscura y confusa de la comunicacion en los espacios educativos
en el contexto politico neoliberal y, también, comenzar a imaginar puentes para comunicarnos. El
soporte (en cuanto organizador material de un determinado sistema de sentido) no es la tecnologia sino
lo histoérico-social; no son los aparatos tecnologicos (como nuevo «patio de objetos» en el paisaje
educativo) sino la cultura (como trama del paisaje mismo). Sostener esta idea es volver a inventar la
pedagogia popular en medio de la trampa neoliberal y de la globalizadora, que so6lo habla de
administracion de recursos segun la implacable logica del mercado (como imperio de lo efimero y
predominio de la moda; Schmucler, 1994). Entre otras posibles trayectorias a crear e imaginar, mi
propuesta es reinventar dos pistas de la tradicion pedagdgica popular.

1. La primera pista se refiere al sentido del universo vocabular y del didlogo de P. Freire (1970) en el
escenario cultural transformado por los medios y las tecnologias. El «universo vocabular» del otro
tiene que ser entendido no s6lo como el punto de partida del proceso formativo o educativo en general,
sino como el campo de significacion comun y compartido. Un universo vocabular que (en un sentido
mas integral que lo meramente terminoldgico) nos abarca, nos incluye y nos contiene, y que debe



entenderse como un tejido mas amplio, y no so6lo como la cultura mediatica o la pugna entre cultura
escolar y cultura mediatica. Un tejido que debe entenderse como trama de significaciones (Geertz,
1987), como el conjunto de las formas de comprender el mundo y actuar sobre ¢l. Un tejido que no
tiene que entenderse en la forma de las «hibridacionesy, si esto supone la existencia de dominios o
islotes culturales previos y puros. Nunca una practica cultural es inaugural, sino que es precedida y
continuada o discontinuada por otras. Pero, ademas, los «universos vocabularesy, en tanto dominios
culturales, nunca han existido como islotes irreductibles a las resonancias de las voces que circulan en
ese y en otros lugares y tiempos. Entonces: «conocer el universo vocabular» implica un esfuerzo
sostenido por comprender el tejido de significaciones que conforman una cultura, y las refiguraciones
de esas significaciones a partir de los medios y nuevas tecnologias.

Si la cultura es un tejido de significaciones y un campo de lucha por el significado, el didlogo significa
la puesta en juego del lenguaje y la cultura que reflejan una pluralidad de voces, de valores y de
intereses politicos que estan en contradiccion. Por eso la «comunicacion dialdgica» parte del
reconocimiento del capital cultural de los sectores populares para promover una lectura (comprension
mas accion) de/sobre el mundo. Es decir, parte de una nocioén constructiva del texto dialogico (Bajtin,
1982): todo texto se sithia en la linea de encuentro de multiples textos de los cuales es, a la vez,
relectura, condensacion, desplazamiento y profundidad; todo texto es un intertexto. El didlogo como
hablar con (y no para o sobre otro) es una configuracion interdiscursiva y, por consiguiente, un
fragmento de la memoria colectiva: espacio de sedimentacion de redes histéricas; alli la comunidad
habla y, en el mismo movimiento, es hablada (Piccini, 1999). Por lo que el didlogo como hablar con,
no puede, aunque se quiera, quedar segregado de la tecnocultura. Los jévenes y los nifios hablan desde
la cultura medidtica (aunque también sean hablados, entre otras cosas, por ella); pero los adultos
también hablamos de aquello que nos sugiere hablar la cultura medidtica; aunque en ambos casos ese
hablar entramado por la cultura mediatica esté, a su vez, imbricado con otras «matrices culturales del
hablay.

2. La segunda pista alude a la recreacion de los alcances posibles del periodico escolar de C. Freinet
en la red virtual (E. Freinet, 1975). El paradigma de una educacion democratica mediada
tecnologicamente, cuyo nudo constitutivo fue expresado como movimiento concreto por Célestin
Freinet, tenia en cuenta dos dinamismos que partian de una necesidad preblematizada: la narracion que
expresaba el conocimiento de lo local en sus condiciones concretas y el intercambio con otras
narraciones a través de un medio, el «periddico escolar». Una comunicacion fuerte y densa cuya
textura era la realidad historico-cultural y el conflicto social de distintas zonas de Francia. El
«periodico escolar», entonces, no era una actividad complementaria o una mera innovacion en las
formas de dar clases, sino una instancia que recuperaba la realidad textualizada en sus paginas.

Una primera cuestion es que (en el caso de Internet y el correo electronico) el conocimiento de lo
concreto (como resultante de multiples determinaciones -incluso la tecnologica) es el requisito para
escribir la pagina. "Escribir para ser leidos", que era el lema de la pedagogia Freinet, implica la
paulatina conformacién de una red de comunicacion e intercambio sociocultural y no sélo de entornos
interactivos. La segunda cuestion es que, si bien los «enlaces» (/inks) dan posibilidades de construir un
hipertexto al usuario, las decisiones no pueden estar limitadas a un juego de enlaces. El verdadero
«puente» (link) que enmarca la conexion virtual tendria que producir un sentido en cuanto
acontecimiento de comunicacion, conformando una red donde cada «sitio» (website) nombre
virtualmente un «cuerpo real», un cuerpo concreto con sus condiciones materiales de orden historico,
geografico, sociocultural, econémico y educativo. En tercer lugar, la «correspondencia interescolar
motivada» (que producia el sistema pedagogico del maestro Freinet) no deberia agotarse en un
evanescente E-mail ludico, sino que tendria que potenciarse en la medida en que su materialidad
representa la emergencia de nuevos escenarios micropublicos. Escenarios micropublicos que
construyan su lenguaje de critica y de esperanza, que se resistan a ser narrados por narrativas que nos
estan leyendo. "Escribir para ser leidos" implica hoy leer criticamente, que también es una aspiracion
por narrarnos a partir de las propias luchas materiales por la identidad y la dignidad, a partir de la
memoria que amalgama las experiencias conformando una acumulacion narrativa.

En lugar de construir formas particulares del universal, que se reafirman como moénadas de la totalidad
o como localidades en la globalizacion, necesitamos cruzar las fronteras, ingresar a las regiones de
diferencia cultural y desde alli, en una red densificada, nombrar el mundo.



Una (posible) conclusion

Vivir en una cultura medidtica y bajo el imperio de la tecnicidad no significa renunciar a la
subjetivacion. Es cierto que los medios y las nuevas tecnologias han operado cruciales
transformaciones en las percepciones y en el imaginario, las acciones, los modos de relacionarnos (la
socialidad y la cotidianidad) y las expectativas colectivas. Estamos presenciando una erosion de los
procesos simbolicos que catexian (reprimen, impiden) el cuerpo y la visidon comunitaria. Pero pensar el
cuerpo y la comunidad como un territorio de lucha, de conflicto y de contradicciones, y a la vez un
lugar de encarnacion de un arco de suerio social (McLaren, 1994) o de una heterotopia, deberia alentar
una politica capaz de recomponer la trama de lo comunitario y de «des-erosionar» (des-catexiar) los
cuerpos, imaginando una pedagogia capaz de quebrar politicamente los dispositivos de la tecnoutopia
y capaz, a la vez, de alentar la heterotopia (cfr. Vattimo, 1990), construida desde una narrativa
«poscolonial» que dé cuenta de las asimetrias, las injusticias y las nuevas y viejas formas de
dominacion, y que aliente una comunicacion/educacion transformadora.

Jorge A. Huergo Fernandez
La Plata, Octubre de 1999
jahuergo@perio.unlp.edu.ar
Bibliografia:
Arendt, H. (1993), La condicion humana, Barcelona, Paidos.
Bajtin, M. (1982), Estética de la creacion verbal, México, Siglo XXI.

Bettetini, G. y F. Colombo (1995), Las nuevas tecnologias de la comunicacion, Barcelona,
Paidos.

Bruner, J. (1991), "The narrative construction of Reality", Critical Inquiry, Vol. 18, N° 1.

Carrizales Retamoza, C. (1993), "Las obsesiones pedagogicas de la modernidad”, en
Modernidad y posmodernidad en educacion, UAS-UAEM.

Chadwick, C. (1997), "Educacion y computadoras" y "Algunas consideraciones acerca del
aprendizaje, la ensefianza y las computadoras", en B. Fainholc (comp.), Nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion en la ensefianza, Bs. As., Aique.

Freinet, E. (1975) Nacimiento de una pedagogia popular, Barcelona, Laia.
Freire, P. (1970), Pedagogia del oprimido, México, Siglo XXI.
Geertz, C. (1987), La interpretacion de las culturas, Buenos Aires, Gedisa.

Huergo, J. (1997), Comunicacién/Educacion. Ambitos, prdcticas y perspectivas, La Plata, Ed. de
Periodismo y Comunicacion.

Huergo, J. y M. B. Fernandez (1999), Territorios de Comunicacion/Educacion, Santafé¢ de
Bogota, UPN.

Huergo, J. y otros (1998), "Nuevas tecnologias y educacion: articulaciones y conflictos", en Rev.
Oficios Terrestres, N° 5, La Plata, Fac. de Periodismo y Comunicacion Social.

Kusch, R. (1962), América profunda, Buenos Aires, Hachette.

Kusch, R. (1966), De la mala vida porteria, Buenos Aires, Pefia Lillo.



Lipovetsky, G. (1990), La era del vacio. Ensayos sobre el individualismo contemporaneo,
Barcelona, Anagrama.

Martin-Barbero, J. (1998), De los medios a las mediaciones, Bogota, Convenio Andrés Bello, 5*
ed.

Mattelart, A. (1995), La invencion de la comunicacion, Barcelona, Bosch.

Mattelart, A. (1997), "Utopia y realidades del vinculo global. Para una critica del
tecnoglobalismo", en Didlogos de la Comunicacion, N° 50, Lima, FELAFACS (Ed. del IX
Encuentro Latinoamericano de Facultades de Comunicacion Social).

McLaren, P. (1994), Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo, Buenos
Aires, Aique.

McLaren, P. (1997), Pedagogia critica y cultura depredadora, Barcelona, Paidos.

Piccini, M. (1999), "Transversalidades: De las teorias de la recepcién a una etnologia de la
cultura", en M. Piccini, G. Scmilchuk y A. Rosas, Recepcion artistica y consumo cultural,
Meéxico, Consejo Nacional para las Culturas y las Artes.

Quéau, Ph. (1995), Lo virtual. Virtudes y vertigos, Barcelona, Paidos.

Roncagliolo, R. (1997), "Los espacios culturales y su onomadstica", en Didlogos de la
Comunicacion, N° 50, Lima, FELAFACS (Ed. del IX Encuentro Latinoamericano de Facultades
de Comunicacion Social).

Saviani, D. (1988), Escuela y democracia, Montevideo, Monte Sexto.

Schmucler, H. (1994), "Los mortales peligros de la transparencia", en Rev. Version, N° 4,
México, UAM-Xochimilco.

Vattimo, G. (1990), La sociedad transparente, Barcelona, Paidos.
Octubre de 1999 Centro de Comunicacion y Educacion, Facultad de Periodismo y
Comunicacion Social de la Universidad Nacional de La Plata (Argentina) Direccién postal:

Avda. 44 N° 676 (entre 8 y 9) C.P. 1900 - LA PLATA, Republica Argentina E-Malil:
jahuergo@perio.unlp.edu.ar Teléfonos: (54221) 4829920 / 4823611

Regreso al indice de esta edicion



https://web.archive.org/web/20040805015133/http://www.razonypalabra.org.mx/anteriores/n16/index.html
https://web.archive.org/web/20040805015133/file:///C%7C/Mis%20documentos/cder.html
https://web.archive.org/web/20040805015133/file:///C%7C/Mis%20documentos/cder.html
https://web.archive.org/web/20040805015133/mailto:logos@campus.cem.itesm.mx
https://web.archive.org/web/20040805015133/mailto:logos@campus.cem.itesm.mx

